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A construgéo deste trabalho surge da nossa congé@émumana de mundo. Karl
Popper enD eu e seu cérebrafirma que o ser humano ndo se resume a um éecdptde
informacdes e fatos, muito pelo contrario, estesposm mundo proprio e interior, subjetivo
e unico, sendo neste espaco particular o local oocderem processos de transformacéo e
compreensao diferenciados. Popper ao descrevest@reia destes trés mundos, aponta no
primeiro mundo, que o ser humano através da plmitlos sentidos percebe a realidade
natural que o cerca, e dela faz uso. No segundadoum ser humano de posse desta
realidade, reflete-a em seu interior e a uniciddeite mundo interior permite que a realidade
sofra interpretagBes diversas, tais interpretag@e®rrem do contexto onde a realidade é
construida e da maneira como a historicidade dwithth € elaborada, isto é, cada qual cria
sua proépria realidade. No terceiro mundo, este cogsaltante do primeiro e segundo, o
sujeito manifesta e extrapola sua interpretacdoedb para o mundo social no qual esta
inserido (POPPER, 1991)

Com o objetivo de melhor fundamentar a pesquisa vz que esta se baseia na
teoria de existéncia dos mundos de Popper, buscagsts momento como instrumento de
orientacdo e critério de andlise, respaldo nadedas representacées formulada por Henri
LEFEBVRE (20069,

Do exposto acima, a partir do processo de autowotaicdo, acreditamos ser
necessario para uma maior compreensao das neckssig@ssoais e profissionais do
professor, observar como o processo de representtga em sua pratica de formacéo

profissional e elaboracéo das estratégias de aula.
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0O PROCESSO DE REPRESENTACAO NA FORMACAO DO PROFESS@R:
entre o vivido e o concebido

Afonso Martins Andradé

A construgéo deste trabalho surge da nossa congé@émumana de mundo. Karl
POPPER en® Eu e seu cérebrafirma que o ser humano ndo se resume a um aecépide
informacdes e fatos, muito pelo contrario, estespiosm mundo proprio e interior; subjetivo
e unico, sendo neste espaco particular o local oederem processos de transformacéo e
compreensao diferenciados. Popper ao descrevest@reia destes trés mundos, aponta no
primeiro mundo, que o ser humano através da pbitios sentidos percebe a realidade
natural que o cerca, e dela faz uso. No segundaounser humano de posse desta realidade
natural, reflete-a em seu interior e a unicidadgedenundo interior permite que a realidade
natural sofra interpretacées diversas, tais ing¢agbes decorrem do contexto onde a
realidade interior é construida e da maneira corhtaricidade do individuo é elaborada,
isto €, cada qual cria sua propria realidade. Noet® mundo, este como resultante da
interacéo entre o primeiro e segundo, 0 sujeitoifesta e extrapola sua interpretacéo do real

para o mundo social no qual esta inserido (POPRE®RL Y.
OBJETO E PROBLEMA DA PESQUISA.
Apresentamos, de maneira superficial e resumidégeoda de Karl Raimund

Poppe? descrita e defendida no livi@ Eu e seu cérebraste trabalho foi elaborado em

parceria com John Carew EcdlesO trabalho teérico-filoséfico de Popper e o

* ANDRADE, Afonso MartinsMestre em Educacéo na area de Ensino de Ciéndidatematica e Doutorando
em Didatica, Teorias de Ensino e Praticas Escola@a FE-USP, Especialista em Analise Matematica e
Estatistica pelo IME-USP

® ECCLES, John, POPPER, Kafl.eu e seu cérebrd? ed. Campinas: Papirus, 1991

® Karl Raimund Popper: nasceu em Viena, em 28 tie jaé 1902. Fildsofo, l6gico e epistemoélogo, este
pensador influenciara fortemente a filosofia argg@énica. Foi muito criticado por ser partidaricude
“racionalismo critico” que admite a neutralidadedtbgica da ciéncia.

" John Carew Eccles: nasceu em Melbourne, em 2anéé$ de 1903. Seus estudos priorizavam os megesis
ibnicos envolvidos nos fendbmenos de excitacaobécid das membranas das células nervosas, além das
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neurofisiolégico de Eccles se complementam em daridestes compartilharem suas crencas,
saberes, duvidas e certezas a partir de suas pasgalacionadas a constru¢cdo conhecimento.
N&o temos aqui o intuito de discutir a obra de lRgpmas a partir deste recorte perceber o
guanto epistemologias diversas podem nutrir-sar#ssnos pressupostos.

Popper, ao conceber a existéncia de trés mundosmeiro mundo — Mundo 1,
das coisas materiais; o segundo mundo — Mundo 2,00gtos da mente, das idéias e o
terceiro mundo — Mundo 3, dos objetos produzidds pemem a partir da interagdo dos dois
primeiros mundos, atribui a Platdo a origem primédesta discussao.

Platdo contrasta nitidamente o mundo ‘thigetos visiveis” (o mundo das coisas
materiais, correspondendo de certa maneira ao ndssmlo 1) e 0 mundo dé&objetos
inteligiveis” (que podemos vagamente estar correspondendo so kosdo 3), além disso,
permeando o mundo dos objetos visiveis e inteligji\vade fala dasafec¢bes da alma’ou
dos“estados da alma; o que podemos relacionar ao nosso Mundo 2. (PEGPPIR1, p.67)

A interacdo entre os trés mundos acontece por sideee pratica e pela
participacéo ativa do homem na construcao e elgdordo mundo que o cerca. Sendo assim,
temos a possibilidade de fazer, de entender e rdesvebjetos elaborados no Mundo 3 e isto
inclui “problemas em aberto e problemas ainda nao-formaddPOPPER, 1991, p.71) que
Nnos propiciam o pensar e 0 exame das teorias amdarmulacao.

Popper afirma que todas as teorias, assim comorslagdes |l0gicas sao objetos
pertencentes ao Mundo 3 e independentemente de f@meais ou ndo, sdo simultaneamente
representacées do Mundo 2, pois nascem e séo ¢dosglela mente humana e por sua vez
podem gerar repercussdes e transformacfes no niigicim isto €, no Mundo 1.(Graf.1)
(POPPER, 1991, p.71 - 75 e 84)

Mundo 1
Rcalidade natural i.

Mundo 3 Mundo 2

Nlanitestagiio para O eu” interprela a
o mundo real realidade natural

~n vy

Para tanto, Popper acredita na existéncia de duasles fontes de informagéo

n8

desenvolvidas no processo‘@eolucdo” dos seres humanos. Sendo uma adquirida por meio

da heranca genética e outra adquirida durante nidgapelas experiéncias amealhadas no

funcBes neurais e moleculares e a transmissactismapm 1963 foi laureado com o premio Nobel daedtagia
e Medicina.

8 As teorias evolucionistas tratadas aqui se remoataMaterialismo Darwiniano ou a teoria evolucitaide
Charles DARWIN [1859], cap. VIOn the Origin and Transitions of Organic Beingshateculiar Habits and
Structurein POPPER, 1991, p. 31.
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meio onde se insere. Neste sentido, podemos tarmb&scentar que todo conhecimento, seja
ele herdado ou adquirido, € historicamente a toam&fcdo de um conhecimento anterior.
Contudo, a importancia da informacdo adquiricanéciente esta no fato, da possibilidade,
desta poder ser manipulada e transformada commatamela nossa habilidade inata de usa-
la em conex&o, ou talvez em correlacédo ao nosdweconento herdadanconscientg

Neste sentido, Popper afirma que:

Embora exista, indubitavelmente, algo que pode dsgcrito como memoria
inconsciente — ou seja, memdéria sobre a qual mdoseonhecimento — ndo pode

haver, penso eu, consciéncia ou conhecimento senbrize (POPPER, 1991, p. 99)

As afirmacOes de Popper encontram respaldo nasuipasqde Eccles, que

apontam para o seguinte fato.

A transmissao das informag8es nunca é direta, roasngermédio de conexdes
sinapticas que atuam modificando a mensagem, deo moé, na realidade, o
cérebro recebe uma “imagem codificada” muito dttar do estimulo periférico.
Pode-se imaginar que estas linhas de transmiss@m eslacionadas com a
conversao dos estimulos originais em eventos requa possam ser manipulados e
interpretados no cortex cerebral. Cada sentidddisie uma area receptora primaria
onde os dados estdo representados como um mapartex, cnas areas de
Brodmanf correspondentes. (ECCLES, 1991, p. 311)

Logo, os processos de codificacdo e decodificag@onlensagens enviadas ao
cérebro, estdo intimamente ligados a maneira camot@ce o desenvolvimento das conexdes
sinapticas e do coértex cerebral de cada individemdo assim, a partir do desenvolvimento
neural, da historicidade de vida e do processourecao do individuo, é correto afirmar que
0s processos de representacéo decorrentes ocaertarmnth diferenciada e Unica em cada ser
humano — os mundos de Popper.

Para um melhor entendimento desta pesquisa, umgueegsta se baseia na teoria
de existéncia dos mundos de Popper, a fundamentd@igiee dara Unica e exclusivamente a
partir desta obra. Sendo assim, como instrumentoorgentacdo e critério de andlise,
buscamos respaldo na teoria das representacbes éemldmenos de consciéncia social
formulada por Henri LEFEBVRE (2008)

° Para maiores informagées sobre anatomia do cénedrcECCLES & POPPER) eu e seu cérebrd? ed.
Campinas: Papirus, 1991, p. 285-300.

19 | EFEBVRE, Henri.La presencia y la ausencia: contribucién a la teode las representacioneliéxico:
Fondo de Cultura Econémicadicion conmemorativa 70 aniversai{®983, 12 ed. FCE) 2006.
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O conceito de representacdo formulado por Lefelviesado nesta pesquisa é
coerente com 0s objetivos almejados que se bussendaver, pois permite levar em
consideragao tanto o concebido quanto o vividogptofessores, tanto suas palavras quanto
suas outras praticas sociais, tanto as preseneasogas auséncigsem suas praticas de sala
de aula.

Lefebvre idealiza as representacdes cofatm$ de palavras e de pratica social”
(LEFEBVRE, 2006, p. 103-104) O autor aponta para o fato das representacdeseném
simples fatos nem resultados compreensiveis pocausa, uma vez ndo estarem presentes
apenas nos discursos dos sujeitos, mas tambéniveasad acdes que realizam. Além disso,
Lefebvre define as representacbes como fatos canmfemos de consciéncia, individual e
social, que acompanham uma sociedade ou em umaa/idgterminada palavra — ou uma
série delas — ou um objeto — ou uma constelac@s eEFEBVRE, 2006, p. 31-33).

Portanto, € no processo de representacdo — do nfigicm para o mundo das
idéias (do Mundo 1 para o Mundo 2) que as repraséas se formam e sdo construidas entre
o concebido, composto pelo ideario e pelo disctedoco dos sujeitos sobre o saber a criar e
divulgar, e o vivido. Tais representacfes sao etlas e constituidas pela vivéncia singular
de cada sujeito e pela vivéncia coletiva e soaal sljeitos envolvidos num determinado e
particular contexto socio-cultural — do mundo ahlsas para o mundo das teorias (do Mundo
2 para o0 Mundo 3). Ela®cupam os intervalos, os intersticios entre o &aj& o objeto
classico, entre a presenca e a auséncia, entreidove o concebido(LEFEBVRE, 2006, p.
106-107).

As representacdes dizem respeito tanto aos indigidue as utilizam quanto ao
grupo social do qual fazem parte. Pois, as relagGeslas estabelecem entrépsovém de
seus suportes: dos ‘sujeitos’ que falam e atuano® gtupos e classes que estabelecem
relagcbes conflitivas — relagbes sociais"Segundo Lefebvre, as representacdes séo
“contemporaneas da constituicdo do sujeito, tantohistéria de cada individuo como na
génese do individuo em escala socidlEFEBVRE, 2006, p. 30 e 104). Elas sdo formadas,
portanto, entre as representacdes chanfadasis” ou “coletivas” e aquelas provenientes

" Fazer uso de apenas um conceito de representaesimiegir-se ao uso desse conceito a somente uma
definicdo, a de Henri Lefebvre, é apenas um exerdirigor necessario para evitar a criagdo de uma
miscelanea de conceitos, por inimeras vezes, iflidwets. Portanto, a “auséncia” nesta pesquisauti®s
conceitos de representacdo mais comumente usaslosaios académicos e universitarios brasileirasoco
conceito de “representacao social” de Serge MOS@D{A003) ou o conceito de “representacao” de Roger
CHARTIER (1990), néo significa seu desconhecimentaesmerecimento. Sobre o conceitoaleséncid, ver
LEFEBVRE, 2006, p. 114-117 e 284.

12 Todas as citacBes de textos em outros idiomaam@sentadas nesta pesquisa entre aspas e eq) s
traduzidas para o portugués. Nos casos em qudwéa para o portugués criar distor¢gdes muito grave
apenas as muito graves, pois toda traducéo coafggiem uma distorcao —, sera apresentada tambem, e
italico e entre travessfes ou numa nota de rodewe reproducao literal do que foi escrito pelo aat@do.
Nos casos em que apenas a reproducéo do que @acteveu ndo explicitar as op¢bes de traducae dest
pesquisador, serd apresentada ainda uma justificadi proprio texto ou numa nota de rodapé.
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da vivéncia social dos individuos. Neste sentidupper acrescentaria ques objetos do
Mundo 3° s&o da nossa propria autoria, embora eles nem eesgjam o resultado de uma
producao planejada por homens individualmenf@OPPER, 1991, p. 62)

Portanto, o recorte feito na definicdo dos mundds eepresentacéo formalizadas
e aqui utilizadas, procura estabelecer um paraetoe as concepcdes epistemologicas de

14 ha maneira como acontece a

Popper e Lefebvre, pois busca uma relacadtidimtidade
elaboracao das representacdes sociais, formulaitasygeito ou pelo coletivo e que chegam
aos sujeitos — do Mundo 3 para o Mundo 1, e cesies, com base em sua vivéncia e
experiéncia — Mundo 2, elaboram-nas — do Mundorad paviundo 3, e reagem as mesmas,

extrapolando-as para o meio onde vivem — do Munplar& o Mundo 1. (Graf.2)

Mundoe 1 — O NVIVIDOY O

Realidade natural CONCEBIDO
(Popper) (l.elelnwred
REPRESENTACAO MMundo 3

(Iefelnre) Manilestagio para o

l mundo real {Popper)

Mundo 2

. . CONCEDPCAQ
O eu’” mterpreta a realidade - A .
natural (Popper) DASTEORIAS

(l.elelnre)
JUSTIFICATIVAS

Em minhas pesquisas sobre avaliacdo em ensino demdiaca (ANDRADE,
2008)° pude identificar que pesquisas em Educacdo MaiemaROSA NETO, 1988;
KILPATRICK, 1996; AQUINO, 1997; BICUDO, 1999; BORBA1999; BORBA &
ARAUJO, 2004) indicam uma compreensdo de mundo @umeanidade distinta daquela

3 por Mundo 3, entende-se os produtos da mente hayrtas como estérias, mitos explanatérios, adefat
teorias cientificas - verdadeiras ou falsas, probkcientificos, instituicbes sociais, obras de, al&ntre outras.
(POPPER, 1991, p.62)

4 A teoria da identidade, em algumas das suas \@rédauito antiga. Ela esta reformulada em Di6geees
Apolbnia (DKB5). Democrito sem duvida consideraggoocessos psiquicos como sendo idénticos aos
processos atdmicos, e Epicuro (Carta |, para Héoogo 63 e segs.) indica claramente que ele cerssias
sensacoes e paixGes (ou sentimentos) como mentpsEguicos, € a alma ou a mente como um corpo de
particulas finas; e estas idéias sédo, sem dihagidigas. Descartes enfatiza o carater diferentaettal
(comprimido; intensivo) e do fisico (dilatado); nmsartesiano Spinoza acentua que “a ordem e x&oras
idéias (mental) é igual (ou idéntica) & ordem ereg&o das coisas (fisico)Etica, Parte II, proposicéo VII;
Parte V, proposicdo |, demonstracdo); e ele exstogpela teoria de que mente e matéria sdo daasims
diferentes de compreender, ou aspectos de umaramibstancia (ou coisa em si) que ele tambémathden
“Natureza” ou “Deus”. Esta teoria — um paralelisemire mente e matéria, explicado pela existéncidode
aspectos de uma coisa em si — €, suponho, o cataanomderna teoria fisicalista da identidade, qustiui
“Natureza” seja por “processos mentais”, seja poo¢essos fisicos”, e que restringe a tisiglentidade a uma
pequena subclasse de processos materiais; a uclassgbdos processos cerebrais, que ela idergdiogprocessos mentais,
(POPPER, 1991, p. 114-115)

1> ANDRADE, A. M. Avaliacao, Ciclo e Progressdo no Ensino de Matecaatima conseqiiéncia refletida ou
uma saida aleatériaDissertacdo de Mestrado, S&do Paulo: FE-USP, 2008.
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apresentada, uma vez que desde o0s tempos mai®seonensino da disciplina de matematica
estd baseado quase que exclusivamente na trar@pod& conteudos conceituais e
procedimentais, tornando-se (0 ensino) obsoleto paéta estagnagdo conceitual e
procedimental, mas sim didatico-metodoldgica.

Portanto, o conhecimento matematico concebido lsoerde e transmitido pelo
sistema de escolarizacdo nas ultimas décadasjzansaimente a assimilacdo da técnica de
producao e reproducéo de procedimentos em todsinegmonde 6 planejamento por sua vez
é feito a partir da constatagédo dos conteudos dumstie exibidos pelo indice do livro adotado
pela escola ou pelo professorapesar do enorme esforco de contextualizacaalilktiosos
anos. (ROSA NETO, 1988, em ANDRADE, 20t8)

Por este motivo, nada mais natural que a didatecenetodologia usada nos cursos
de capacitacdo e oficinas de formacdo de professiga 0 mesmo modelo usado pelos
professores para ensinar a disciplina aos seussyluma vez que este também € o caminho
percorrido pelos cursos de licenciatura na formalgsie professor. Ndo estamos aqui nos
apropriando ddeoria do Senso Comdf{POPPER, 1975, p. 66 — 70) para justificar o fato
dos cursos de formacéo e capacitacao de professiwesstarem atentos as necessidades dos
professores com relacao a qualidade de formacéecuda.

Entretanto, para alcancar nossos objetivos de fiimae faz necessario o uso de
instrumentos que tenham um caréater formativo e adedi Onde o concebido matematico
(conteudos conceituais e procedimentais) presaoemstrumentos de formacgéo e mediacéo
devem ser significativos, caso contrario, contieoars a ter apenas instrumentos de medicao.

Em Educacdo Matematica, podemos entender o tesignificativo” como sendo

aquele apontado por Lopes e Freitas.

A utilizacdo das varias representa¢gfes de um detadm objeto matematico deve
fazer parte dos recursos didaticos normalmentealtrabdos pelos professores e,
assim, quando o aluno é capaz de articular esgmesemtacdes dentro de um
determinado registro ou entre o0s registros, dizemos a aprendizagem é mais
significativa (LOPES & FREITAS, 2008)

18 ROSA NETO Didéatica da Matematical 988, em: ANDRADE, 2008, p. 62.

" Teoria de Senso Comum, também chamada de teotlzatite mentalou “tabula rasd. A teoria do senso
comum é simples. Se vocé ou eu quiser-mos conhééna coisa ainda ndo conhecida a respeito doanund
temos de abrir os olhos e olhar em redor. ...nhilitese é que a teoria do baldetédaula rasg é totalmente
ingénua e completamente errbnea em todas as ss@ssee que admissbes inconscientes dela, enfaena

ou em outra, ainda exercem devastadora influersgiacialmente sobre os chamados behavoristas, istgeri
ainda poderosa teoria do reflexo condicionada mstéorias que gozam da mais alta reputacdo (PRPPE
1975, p. 66 — 70)

18 LOPES & FREITAS Registros de Representacdo Semi6tica na Compreetes&nincdo do 1° Grau por Alunos da 12
Série do Ensino Médj&T / UFMS: Educagdo Matematica / n.19, 2006, p. 2
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Logo, em uma abordagem sociocultural dos procedsa®nstrucdo e elaboracéo
do conhecimento, a formacdo e mediacdo se dao guanpartes (formador e professor) séo
capazes de sentir e pensar um como 0 outro, peidelse enguanto sujeitos, com suas
qualidades, defeitos e particularidades no modsedepensar e (co) existir.

Para tanto, os processos de formacdo e mediagéegaa dentro de si a
plasticidade e flexibilidade necessarias que pogaih uma permanente renovacdo das
relacbes entre os sujeitos que compdem o processéordhacao (formador-formador,
formador-professor, professor-professor, professame, aluno-aluno).

Acreditamos ser necessario para o sucesso de yetgpgoie tenha como intencao
primeira pesquisar a formacdo de professores, mspeitar a individualidade de
interpretacdo, compreensao e representacdo devaosex em primeiro plano. Para tanto
existe a necessidade de fazer uso de instrumemustaglos diferentes daqueles usados até
este momento em pesquisas similares.

Logo, para observar a formacéao do professor égwemicaminhar as discussdes
de maneira a se constituir um processo dialégieollygl permita discursar sobre suas praticas
e ao mesmo tempo, buscar identificar por quaisrunsntos € capaz de construir a
tematizacdo de sua pratica. Para tanto, faremoslaisnetodologia de analise de praticas
profissionais, denominada por Autoconfrontacaofaome definida por Yves CLOT (2000) e
Daniel FAITA (2003).

Essa metodologia também é coerente com a teoriaegassentacdes de Henri
Lefebvre — e conseqglientemente da teoria dos mutel®®pper, que orientam esta pesquisa
no sentido de possibilitar a explicitacdo das @mhitdes entre discursos e praticas sociais dos
atores de campo, que sdo os elementos constitiatesas representacdes. O pesquisador se
utiliza da autoconfrontagdo, pois esta |lhe peratitar‘na fronteira entre esses discursos e
praticas” —a la frontiére entre discours et activi(EAITA, 2003, p. 124).

Clot procura apontar para o fato‘dgie os métodos da autoconfrontacdo cruzada,
do diadlogo no coletivo, da controvérsia no coletsdm muito caracteristicosg diferentes da
metodologia indireta desenvolvida em psicologias potrabalho desenvolvid@onsiste em
tentar se apropriar do objeto pela mediacao de oupor meio do conflito entre as pessoas”
(CLOT, 2006, p.99-101§

Nesta metodologia de pesquisa e trabalho, o prafigsé solicitado a pensar, a
discutir com os colegas sua prética, pois reune tod aparato conceitual e a utilizacdo do
método empirico. Sendta descoberta pratica é de que o dialogo profissibé uma fonte

do pensamento individual, assim, o coletivo € ummatef do pensamento individual”

¥ CLOT, Y.,Entrevista: Yves Clotadernos de Psicologia Social do Trabalho, 2006, vol. 9, n. 2, p. 99-101.
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Devemos aqui entender o conceito de coletivo cdmmopratica da confrontacdo e
intercambio” e ndo como Bexercicio da controvérsia’ (CLOT, 2006, p.100-107)

Nosso objetivo neste trabalho de pesquisa se s#@uabservacdo do processo de
assimilacdo e construcdo das teorias e praticasneiadas pelos professores e suas
respectivas representacdes (transmitidas — Mundecgbidas — Mundo 2 e ensinadas —
Mundo 3). Por este motivo, nosso intuito ndo é cselecionar as melhores didaticas ou
metodologias, mas sim a partir desta andlise buschcios que nos permitam melhor
qualificar e quantificar, de que maneira a divaad&lde representacdes pode ser interpretada
como um aliado no processo de formacao de professor

Nesta pesquisa nosso particular sujeito é o profegse se constitui ao longo de
um percurso dialético e unico, pois ndo existers gercursos iguais (POPPER, 1991, p. 145
— 149; LEFEBVRE, 1975, p. 51 — 53) Este percursoorga a historicidade de escolarizacéo
deste sujeito — do ensino basico ao superior, arabdm aquele constituido no ambiente
escolar e entre seus pares. A sensacao de perésgim um espaco impar e por vezes a
necessidade de distanciamento deste, confere desgoo uma visdo privilegiada da
sociedade e do mundo que o cerca.

Logo, com o intuito de lancar sobre o0 exposto audisdo e reflexdo necessaria,

buscamos apresentar a seguinte questao:

O professor, na construgdo das praticas escolarasaeelaboracéo
das estratégias de ensino, atribui as diferencadrerseus pares
como consequiéncia da formacédo académica ou em déocia dos

processos de representacdo?

Com o intuito de responder a questdo proposta, ndr®enos 0s seguintes

aspectos nos sujeitos da pesquisa:

[EEN
1

A historicidade do ¢oncebido’

N
1

As representagcdes assumidas com relacao@awébido’,
A historicidade ddvivido” ;

A W
1 1

As representacOes assumidas com relacdeado” ;

a1
1

A “presenca e ausénciaho discurso concebido;

(@]
T

A “presenca e ausénciafia pratica concebida;
7- A “presenca e ausénciaho discurso vivido;

8- A “presenca e ausénciaha pratica vivida,

20 CLOT, Y., Entrevista: Yves Clotademos de Psicologia Social do Trabalho, 2006, vol. 9, n. 2, p. 100-107.
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9- A relacao entre discurso e pratica‘peesenca e auséncia”;

10- O fator“cotidianidade” no processo de formacao continuada.

Além dos aspectos mencionados, estaremos aterdafas que por ventura se
apresentem e sejam pertinentes ao tema desta ggsqui

Buscar a convergéncia dos trabalhos de Popper eébwref tem como meérito
discutir a necessidade de descaracterizar as @geg#ddrico-conceituais como Unico
parametro na elaboracdo de um estudo. Tanto Popper Lefebvre, cada qual ao seu modo,
apresentam o estudo dterceiro mundd como sendo o produto da atividade humaha
(POPPER, 1975, p. 156) ou dagpresentacééscomo sendo o tfabalho executado pelo
homer (LEFEBVRE, 2006, p. 35 - 37)

Logo, este estudo significa o reconhecimento daortdpcia do vivido,
tradicionalmente desprezado em favor dos conceitmsjas e ideologias que formam o
concebido. Nesse sentido, as representaces senditan da ideologia, que € elaborada de
forma mais sistematizada do que elas, pois as semaE;oes amplificam, deslocam,
transpbem certas realidades, ou como Popper testo,ptranscende seus fabricantes”
(POPPER, 1975, p. 156). Tomam parte de uma estaatégonsciente. Nascem como
simbolos no imaginario e se fortalecem, tornandoesgrentes, quase instituidas
(LEFEBVRE, 2006, p. 69 - 70).

Nesta pesquisa ndo pretendemos conceber a rep@E@@rapenas como uma
etapa, um nivel, um momento do conhecimento rummaoeito. Lefebvre considera que, ao
contrario do que normalmente propdem muitos fildsphas representacbes ndo sdo apenas
algo entre verdade e erro (LEFEBVRE, 2006, p. 22Dk Hegel, por exemplo, define as
representacdes conimetaforas dos pensamentos e conceitadirmando quéa filosofia
pde, no lugar das representacdes, pensamentogar&e e, mais precisamente, conceitos”
(HEGEL, 1997, p. 42). Pelo contrario, o conceitoreresentacao utilizado nesta pesquisa
nao a caracteriza como algo que possa ser suppeddopensamento filosofico ou pelo
conhecimento cientifico, pois ambos também se draanimersos nas representacdes. Por
isso, ndo € possivel decretar a morte das repegdast aboli-las pelo conhecimento, pelo
conceito ou pela critica da ideologia.

Estudar as representacdes nao ira nos levar aalido de seus supostesros e
ilusdes ideoldgicas” pois 0 conhecimento e a critica das represergae&estentes num
determinado contexto n&o resulta em sua superBgéi@utro lado, estudar as representacoes
também nao significa adotar uma postura niilisteraeional, mas sim observar a partir do
vivido sem desprezar o concebido, é reconheceagiliffade e vulnerabilidade da vivéncia
sem pretender reduzi-la (LEFEBVRE, 2006, p. 21%.20
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Os referenciais tedricos supracitados levam a uesgyisa que nao tem a
intencdo, ou pretende decretar a morte das repaedes nem desistir de critica-las. Nosso
objetivo é identificar as mais recorrentes, exmoraazdes de seu poder e reunir 0s elementos
de resisténcia a fascinacao por elas (LEFEBVRE$200100-101).

Ao buscar um paralelo entre 0 que podemos chamarontexto escolar e os
conceitos de construcao e elaboracédo dos procdesepresentacao elaborados por Lefebvre
e Popper, faremos uso do proposto por Sonia PER&gundo a autora, grande parte do
processo de criacdo de conhecimento do professspaito do ensintacontece no interior
do espaco de representacdob qual ele esta inserido. Isto é, pelas divees@&simeras
concepcoOes a que foi exposto ou capaz de acunulier © processo de ensino-aprendizagem
a partir do conhecimento sistematizadtpela vivéncia da situacdo de ensindPENIN,
1994, p. 29 e 1995, p. 8).

Como podemos observar, Penin aponta para o fatpue® sujeito quando posto
em seu espaco de representacdo — a escola; asguibveqae podemos chamar deau de
pertencimentt’ e conforme este, suas representacdes sdo difedenci Neste sentido
Lefebvre nos orienta para a seguinte leitura quarododeparamos com questdes relativas ao

grau de pertencimento.
O verdadeiro “sujeito” do pensamento na pesquisadmduzida ndo é mais o “eu”
do individuo pensante enquanto tal; €, no precesdido da palavra, o “sujeito”
pensante universal, objetivo e l6giccsujeito do juizoE preciso concentrar-se nele
e acompanhar seu ritmo dialético. Ha casos em queiwersal fornece &orma,
enquanto o singular fornece amntelido ha outros em que ocorre o inverso. Ha
outros, ainda, em que o singular se desvaneceedigntéeus atributos particulares ou
gerais, que tomam a aparéncia de serem mais cosicratis reais. (LEFEBVRE,
1975, p. 227)

Ao estudar as representacdoes de professores teomas cbjetivo evidenciar
presencas inscritas na escola que por inconscienmtesm-se pouco expressivas, gomlitas
das coisas existentes no real s6 sdo percebidasisldp conceituadas e nomead4BENIN,
1994, p. 26). Logo, o grau de pertencimento attibudo professor frente a este espaco
singular, representado pela escola e todos aqgeéeta atuam, delimita por quais caminhos
se constituiram as representacdes nele assumidas.

Sendo assim, descrever as representacdes de prefessm o duplo papel de
incluir na cultura académica os saberes elaborpédiascultura escolar, o que é fundamental

numa profissdo como a do professor, e por essequegtionar e rever a primeira delas.

L Grau de pertencimento: identifica 0 quando umisugsta envolvido com o espaco em que esta irserid
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Partindo da teorizacdo de Lefebvre, Penin defeneéeag‘representacdes ndo se
distinguem em verdadeiras e falsas. Elas podenaganesmo tempo, falsas e verdadeiras,
ou seja, verdadeiras como respostas a problemassre falsas como dissimuladoras das
finalidades ‘reais” (PENIN, 1989, p. 29).

Diversos autores fazem uso do conceito de repras@mtde Henri Lefebvre,

dentre eles CARDOSO ao afirmar que:
Nesse sentido, esta pesquisa ndo pretende difereras representacdes
supostamente verdadeiras das supostamente falses,descrever algumas das
representacdes mais distinguiveis sobre a formaggwofessor no contexto escolar.
(CARDOSO, 2007, p. 36)

Por este motivo, esta pesquisa ndo tem o objetvavdliar qual professor sabe
ou é capaz de formar ou qual ndo sabe ou ndo & degarmar, mas como eles representam
essa formacdo e se sao capazes de identificarasmeesida construcdo deste processo de
representacao.
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